k

b= U ekt

Inhalt
L. AUSGANGSIAGE ...ttt 2
1.1.  Rahmenbedingungen an der Gesamtschule Buchholz .............ccccccovveiiiiciicinccenn, 2
1.2.  Individuell besonders begabte Schilerinnen und Schuler..............ccocoiiiiiicien, 2
2. FOrdermaBnaimen ........cccooiiiiiiieieie ettt bbb 3
2.1.  Erweitertes Lernangebot (ENriChmMent) .........cccoovoiiiiiiiiiieeec e 4
2.2.  Innerhalb des UNEriCNLS ........oiiiiiiiiiiciseee e e 4
2.2.1. PrOTIHKIASSEN ...ttt e ens 5
2.2.2.  Projektaufgabe im UNterricht..........ccooooioiiiiiiiecee e 5
2.3. AuBerhalb des UNLermiChTS. ..ot 5
2.3.1. DrentlrmOdell ..........oveiieiee e 5
2.3. L WEHDEWETDE. ...ttt 6
2.3.2. TULOTENPIOGIAMIM .. .cutiiieeteete sttt b e n e sb e n e nne e 6
2.4. Maglichkeiten der Umsetzung in den FAChEIN .......ccooeiieii i 7
2.5. Verkirzung der Schulzeit (AKZeleration)..........ccooeoeviiinininiieieieesc e 14
2.6. SEIDSTIEMWETKSIALE ........ocviiiiiieieieie e 14
2.7. Individuelle Beratung und Begleitung .........ccoveieieiiiriiiiiirisieiee e 15
2.7.1. UNAeraChi@VEMENL.......c.oiiiiiieiciee e 15
3L PIASENTALION .....cueeieeiiee ettt et e et et ete et esreesteeneeese e teeneeaneenteeneeereeneans 16
4. Kooperationsverbund Hochbegabungsforderung...........cccooveieeiiiieiecse e 16
5. Ablauf, Dokumentation Und EVAlUALION............coooviviiiiiiiie et 17




1. Ausgangslage

1.1. Rahmenbedingungen an der Gesamtschule Buchholz

Die Gesamtschule Buchholz ist eine neu gegriindete Integrierte Gesamtschule mit
besonderem Profil, die zum Schuljahr 2010/2011 den Unterrichtsbetrieb mit funf
Klassen der Jahrgangsstufe 5 der Gesamtschule und einer Kooperationsklasse der
Schule An Boerns Soll aufgenommen hat. Die Gesamtschule Buchholz als inklusive
Schule - als Schule fur alle - zu entwickeln, stellt ein wesentliches Leitziel dar.
Dementsprechend ist das vorlaufige Leitbild der Schule bereits von der
Planungsgruppe auf der Grundlage des Index fur Inklusion von Andreas Hinz und
Ines Boban®' entwickelt worden und auch der weitere Prozess der Schul- und
Qualitatsentwicklung wird zukunftig auf dieser Basis durchgefuhrt werden.

Aus diesem Leitziel erwéchst die Verpflichtung inklusive Strukturen zu etablieren?
und somit auch ein geeignetes Konzept zu erarbeiten, welches die Bedurfnisse und
Moglichkeiten individuell besonders begabter Schilerinnen und Schiler
bericksichtigt, ihr besonderes Leistungspotential in geeigneter Weise foérdert und
ihnen Wege eroffnet dieses fir sich und die Gesellschaft zu nutzen.

Hierzu beantragt die Gesamtschule Buchholz fir das Schuljahr 2011/2012 die
Aufnahme in den Kooperationsverbund Hochbegabungsférderung Winsen/Luhe 1.

1.2. Individuell besonders begabte Schilerinnen und Schuler

Hochbegabung ist ein vielschichtiges Phanomen, das sehr unterschiedlich zum
Ausdruck kommen kann. ,Nicht Intelligenz allein macht Begabung aus, sondern der
Komplex personlicher Eigenschaften, Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten, die
einen Menschen befahigen, besondere Aufgaben zu ibernehmen.“® Hochbegabung
ist zunachst die Disposition fur herausragende Leistungen, nicht die Hochleistung
selber. Nur unter bestimmten Bedingungen und geeigneten Voraussetzungen fuhrt
die Hochbegabung auch zu auRerordentlichen Leistungen.* Daher ist es eine
Aufgabe der Umwelt und damit auch von Schulen, eben solche Bedingungen zu
schaffen, in denen besonders begabte Kinder und Jugendliche sich ihrer Begabung
entsprechend entwickeln kénnen.

Aufgrund empirischer Langsschnittstudien® wurde die einfache Gleichsetzung von
Hochbegabung mit Intelligenz oder 1Q weitgehend aufgegeben.

»,Hoch begabt im intellektuellen Sinne ist, wer in der Lage ist oder in die Lage versetzt
werden kann, sich fur ein Informationsangebot hohen Niveaus zu interessieren, ihm
zu folgen, es zu verarbeiten und zu nutzen. Dabei spielen die hohe Geschwindigkeit,
die grofRe Breite, das hohe Niveau, die tiefe Verarbeitung und die effektive
Anwendung der Informationen, Daten und Erfahrungen eine wesentliche Rolle.

http://bildung.bremen.de/fastmedia/13/index%20inklusion.pdf

ebenda, S.15

Karge-Stiftung (Hrsg.): Impulsschulen. Ein Projekt der Karge-Stiftung fur Hochbegabtenférderung. Idstein 2004
Begabte Kinder finden und férdern — Ein Ratgeber flir Elternhaus und Schule, Informationsbroschiire des
Bundesministeriums fur Bildung und Forschung. Oktober 2003

° In Deutschland ist unter anderem das Marburger Hochbegabtenprojekt (auch Rost-Studie) neben dem Miinchner
Projekt von Prof. Heller eine Langzeitstudie, das auch weltweit grofRe Anerkennung erfahren hat. Die unter Leitung von
Detlef H. Rost durchgefiihrten Studien zu verschiedenen Themen widerlegen vor allem verbreitete VVorurteile und stellen
ausgehend von einem statischen Intelligenzbegriff einem Teilbereich der Forschung, vor allem durch die exakte Methodik,
verlassliche Daten zur Verfligung.
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Informationen werden also nicht nur hoch effektiv, reproduktiv, sondern auch
produktiv kreativ (v)erarbeitet.

Hochbegabung wird nicht nur durch die Hohe der Intelligenz bestimmt, sondern vor
allem auch durch das Zusammenwirken verschiedener Bedingungen, die wesentlich
dazu beitragen, ob sich Begabungspotenziale entwickeln und entfalten konnen.
Dieses sind personale Voraussetzungen wie intellektuelle Denkfahigkeit, Fahigkeit
der Stressbewaltigung, Leistungsmotivation, kreatives Denken und Neugierde,
Anstrengungsbereitschaft, effiziente Lernstrategien, Fahigkeit zur Selbstkontrolle und
Selbstregulation einerseits und Einflisse des Umfeldes wie Familiensituation,
Freundeskreis, Situation in Kindergarten und Schule andererseits. Hochbegabte
Kinder und Jugendliche kbnnen durch Leistungsversagen und -verweigerung auffallig
werden. Dieses kann auf emotionale Blockaden, auf soziale Schwierigkeiten oder auf
die Erfahrung kritischer Lebensereignisse zuriickgefiihrt werden.*®

Hochbegabung kann sich nur dann entwickeln und realisieren, wenn das individuell
besonders begabte Kind eine unterstitzende Umwelt hat und es férdernde,
emotional-motivationale Personlichkeitsmerkmale (Leistungsmotivation, Anstreng-
ungsbereitschaft, Stressbewaltigungskompetenz etc.) besitzt. Es gibt nicht die
Hochbegabung und das hochbegabte Kind an sich, sondern jeder Begabte ist
einzigartig. Somit gibt es auch nicht den einzig richtigen Weg zur Forderung von
begabten Schulerinnen und Schulern.

Die in Niedersachsen eingerichteten Kooperationsverbinde fir Hochbe-
gabungsforderung haben einen Arbeitsschwerpunkt in der frihzeitigen Identifikation
von individuell besonders begabten Kindern So ist es ein wesentliches Ziel der
Gesamtschule Buchholz im Kooperationsverbund in jedem Schuljahr die von den
funf Grundschulen des Verbundes als besonders begabt gemeldeten Schiilerinnen
und SCYhUIer aufzunehmen und mdglichst innerhalb des Klassenverbandes zu
fordern.

Ebenso miussen auch alle anderen Schulerinnen und Schiler der Schule im Hinblick
auf Hochbegabung beobachtet werden. Die Lehrerschaft wird durch geeignete
Fortbildungsmalinahmen sowie Informationsmaterial geschult werden, hochbegabte
Kinder und Jugendliche zu identifizieren.

2. FordermalRnahmen

Die Gesamtschule Buchholz bietet verschiedene Fordermodelle an, die in der Praxis
bereits erfolgreich an anderen Schulen angewendet werden. Diese gliedern sich in
die Bereiche Enrichment (vertieftes Lernen) innerhalb und auf3erhalb des Unterrichts,
Akzeleration (beschleunigtes Lernen) und Mischformen daraus. Ziel der
Gesamtschule Buchholz ist es eine inklusive Begabungs- und Begabtenférderung
auf der Grundlage des Index fiir Inklusion zu entwickeln.®

.Bei aller Differenzierung ist eines paradox: Zwar lernen letztlich immer Individuen
und gerade deshalb scheint groRere Heterogenitat eine starkere Individualisierung
des Unterrichts nahezulegen. Zugleich aber ist der Einzelne durch die Heterogenitat
herausgefordert, bestimmte kommunikative und kooperative Fahigkeiten zu
entwickeln, die fir die eigene Abgrenzung und fur individualisierte Selbstinformation

http://Avww.mk.niedersachsen.de/cda/pages/printpage.jsp?C=741827&N=890028&L =
http://www.begabtenzentrum.at/wems/picture/upload/03-02-Big-fish_preckel_fuerwebsite_01(3).pdf

Weigand, Gabriele & Schenz, Christina (2009): Inklusive Begabungs- und Begabtenférderung als
Schulentwicklung. In: news&science. Begabtenférderung und Begabungsforschung, Nr. 23, S. 49-52.
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und Reflexion notwendig sind. So sieht er sich Anregungen und Aufforderungen,
aber auch Grenzen und Konflikten gegentiber. Das Verstehen und die Verstandigung
bleiben ihrerseits wiederum auf Sozialitat angewiesen. In diesem Sinne ist auch die
Frage nach Differenzierungsformen bei besonders begabten Kindern unter der
doppelten Perspektive zu Dbetrachten: Einerseits handelt es sich um
individualisierende Konzepte und Formen der Unterrichtsdifferenzierung im Hinblick
auf die Aufgabe der Ermdglichung von individueller Bildung und Erziehung,
andererseits ist Unterricht als soziale Organisation auch unter soziologischer und
sozialphilosophischer Perspektive zu betrachten. Bildungsprozesse sind in unserer
Gesellschaft in einem sozialen und in einem 6ffentlichen Rahmen institutionalisiert.
Im gelingenden Fall beférdern sie die Bildung des Einzelnen in der und fur die
Gesellschaft.

2.1. Erweitertes Lernangebot (Enrichment)

An der Gesamtschule Buchholz ist die Binnendifferenzierung bereits im Leitbild
verankert und bildet somit einen zentralen Arbeitsschwerpunkt der Schule, der sich
auch in einem breiten, Uber die staatlichen Vorgaben hinausgehenden Angebot an
Lernarrangements fur individuell besonders begabte Schilerinnen und Schiler
niederschlagt.

Die Lernkompetenzen von Schulerinnen und Schilern werden so gefordert, dass sie
zunehmend fachliche sowie facherubergreifende Frage- und Problemstellungen
eigenverantwortlich und selbst gesteuert bearbeiten konnen. Nach Dr. Kerstin
Tschekan'® bedeutet dies fir unterrichtliches Handeln von Schilerinnen und
Schilern:
e ,,Schilerinnen und Schiiler (...) sind in der Lage, komplexe Problemstellungen
auf effiziente Art und Weise zu l6sen...
e Sie verfligen Uber ein ausreichendes Repertoire an Strategien und Methoden
zur Bearbeitung der komplexen Aufgabenstellungen.
e Die Schilerinnen und Schuler kédnnen den damit verbundenen Lernprozess
vorbereiten und die gegangenen Wege reflektieren und ggf. korrigieren.”

Hierzu wird sich das Kollegium der Gesamtschule Buchholz am Programm zur
systematischen Verbesserung der Unterrichtsqualitat der Landesschulbehdrde
orientieren. Ziel des Programms ist es Lern- und Arbeitstechniken, Kommunikation,
Teamentwicklung, soziales Training und deren Anwendung innerhalb des Kollegiums
gemeinsam systematisch weiterzuentwickeln und kontinuierlich zu verbessern.

2.2. Innerhalb des Unterrichts

,Bei der Forderung hochbegabter Schulerinnen und Schiler wird von integrativen
und differenzierten Formen ausgegangen. Integrationskonzepte betonen das
Miteinander unterschiedlich begabter Schilerinnen und Schiler in einer Gruppe. Die
Ungleichheit wird dabei nicht als Hemmnis, sondern eher als Chance fur Férderung

o Weigand, Gabriele & Schenz, Christina (2007): Individualitat und Heterogenitét. Die Kernbegriffe eines

Differenzierenden Unterrichts. In: news&science. Begabtenférderung und Begabungsforschung, Nr. 17/3, S. 4-7.
. Dr. Kerstin Tschekan, Guter Unterricht und der Weg dorthin — Unterrichtsentwicklung durch sich
systematisch veranderte Schiler- und Lehrerrolle.
Aus: www.schule-bw.de/unterricht/evaluation/esg/fachtagung060203.pdf
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und Entwicklung von Persénlichkeit und Begabung im sozialen Verbund gesehen.“!!

Der Index fur Inklusion geht hier inhaltlich und sprachlich noch weiter, daher
betrachtet die Gesamtschule Buchholz die Forderung innerhalb des Unterrichts als
vorrangig.

,Wenn Hochbegabte von regularen Klassen in Hochbegabtenklassen wechseln, so
sagt der ,Big-fish-little-pond-Effekt eine negative Wirkung dieses Wechsels auf das
akademische Selbstkonzept der Begabung voraus, der ,Basking-in-reflected-glory-
Effekt* hingegen eine positive Wirkung“*?

2.2.1. Profilklassen

Durch die Bildung von Profilklassen wird den Schilerinnen und Schilern mit
besonderen Begabungen bereits im Klassenverband von Anfang an die Méglichkeit
gegeben ihre Talente zu entfalten und zu férdern. Innerhalb dieser Klassen wird
zusatzlicher Profilunterricht Uber die normale Stundentafel in diesem Fachbereich
hinaus angeboten und die Inhalte vertieft und ergénzt. An der Gesamtschule
Buchholz gibt es mehrere Profile. Im Schuljahr 2010/2011 sind ein Sport-, ein Welt-,
ein Blaser-, ein Forscher- und ein Naturschutzerprofil eingerichtet worden. Im
kommenden Schuljahr 2011/2012 wird es eine MINT-Klasse, eine Europa-Klasse,
eine Sport-Klasse, eine Blaser-Klasse und Theater / Kunst - Klasse geben.

2.2.2. Projektaufgabe im Unterricht

Innerhalb des normalen Unterrichts besteht darlber hinaus die Mdoglichkeit, dass
Schilerinnen und Schiler allein oder auch im Team eine Aufgabe /ein Projekt zu
einem Thema des Unterrichts wahlen, was sie interessiert. Die vertiefte
Aufgabenstellung ergibt sich aus einem Vorgesprach mit der Fachlehrkraft, in dem
auch mit den Schilerinnen und Schilern die Rahmenbedingungen (Arbeitszeit
wahrend des Unterrichts, Dauer des Projektes, Prasentationsrahmen etc.) festgelegt
werden. Hierzu wird die Lernplattform XMOOD, Bibliothek und die technische
Ausstattung gewinnbringend genutzt. Wahrend der Bearbeitung findet in
regelmanigen Abstéanden eine Betreuung durch den Fachlehrer statt.

2.3. AulRerhalb des Unterrichts

2.3.1. Drehtiirmodell®

Die Idee des Drehtiirmodells geht auf Renzulli** zuriick, der in den 80er Jahren ein
didaktisches Konzept fur Begabtenforderung in heterogenen Gruppen entwickelte.
Das Drehtiirmodell ist ein Férderprogramm fiir begabte Schilerinnen und Schiler mit
dem Ziel, ihr Interesse, ihre Kreativitdt und ihre Motivation durch eine flexible
Unterrichtsorganisation zu unterstlitzen und unterschiedliche Begabungen zu
entfalten.

Wir bieten unseren Schilerinnen und Schilern mehrere Mdoglichkeiten des
Drehtirmodells:

1 Niederséchsisches Kultusministerium (Hrsg.): Hochbegabung erkennen und férdern. Kooperationsverbiinde

niederséchsischer Schulen und Kindertagesstéatten. Hannover 2007, S. 16
http://Amww.begabtenzentrum.at/wems/picture/upload/03-02-Big-fish_preckel_fuerwebsite_01(3).pdf
Franz Josef Klingen: Das ,,Drehtiir-Modell* — ein individuelles Konzept der Begabtenforderung. In: Labyrinth 69,
August 2001, S. 28 — 32
14 http://Aww.ucc.uconn.edu/~wwwgt Homepage des Center for Gifted Education & Talent Development in
Conneticut, USA Leiter: Joseph Renzulli
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Zum einen konnen die betroffenen Schilerinnen und Schiler nach Absprache mit
den Fachlehrkréften zu festgelegten Zeiten den regularen Unterricht verlassen, um
selbststandig an einer Thematik zu arbeiten. Arbeitsziel, Ort und Dauer werden mit
der Lehrkraft abgesprochen und der Arbeitsverlauf wird von den Schilerinnen und
Schuler protokolliert (&hnlich wie unter 2.2.2, aber umfassender).

Zum anderen kénnen die Schulerinnen und Schuler spezielle Férderangebote der
Schule nutzen (siehe 2.3.2. und 2.3.3.)

Aullerdem besteht fir die Schilerinnen und Schilern die Madglichkeit
Unterrichtsstunden in mehreren Schulstufen zu besuchen. Die Schuilerin bzw. der
Schiler bleibt in der Stammklasse, kann aber in ausgewahlten Stunden am
Unterricht einer héheren Klasse teilnehmen (Vorstufe zu 2.4.).

In jedem Fall entsteht flr einen begrenzten Zeitraum ein individueller Stundenplan,
der sich an den Bedurfnissen der Schulerinnen und Schdler orientiert. Fur die Zeit, in
der die Schuilerinnen und Schiler nicht am reguléren Unterricht teilnehmen, treffen
sie mit ihren Fachlehrerinnen und Fachlehrern verbindliche Absprachen, wie der
versaumte Unterricht nachgeholt werden soll. Zudem kénnen zuséatzliche Leistungen
eingefordert werden. Schilerinnen und Schiler, die an selbststandigen Projekten
arbeiten, machen die Inhalte ihrer Arbeit auch fir den Unterricht innerhalb der
Stammklasse und die Schuléffentlichkeit nutzbar (vgl. 3.).

Besonders bewéahren soll sich das Drehttiirmodell fir das sukzessive Springen, da
die betroffenen Schulerinnen und Schiler vor dem Verlassen ihrer Stammklasse in
Ruhe ausprobieren kdnnen, ob fir sie eine erfolgreiche Mitarbeit im Unterricht einer
héheren Klasse maglich ist.

2.3.1. Wettbewerbe

Die Teilnahme an Wettbewerben ist ein weiteres Instrument der individuellen
Talententwicklung und weiterer wesentliche Baustein des Hochbegabtenkonzepts.
Die Schulerinnen und Schiler finden in Wettbewerben eine hervorragende
Maglichkeit, ihre Leistungsfahigkeit und Leistungsbereitschaft zu erproben und zu
entwickeln. Aul3erdem stellen sie eine ideale Mdglichkeit dar, sich in besonderen
Interessens- und  Begabungsbereichen deutlich Uber das schulische
Anspruchsniveau hinaus Herausforderungen zu stellen. Damit erdffnet sich auch die
Chance, in einem klassen- und schuliibergreifenden Rahmen das eigene Kénnen zu
erproben. Durch Wettbewerbe und freie Leistungsvergleiche wird eine Lernkultur
gefordert, die inshesondere Selbststandigkeit, Eigenverantwortung, Kommunikation
und Kooperation verlangt. Im Konzept der Gesamtschule Buchholz ist die Teilnahme
an Wettbewerben, die sich bereits an jiungere Schulerinnen und Schdler richten, z.B.
»ochuler experimentieren, der Juniorwettbewerb von ,Jugend forscht®, ,Jugend
musiziert”, ,Jugend zeichnet und gestaltet* und die ,Mathematik-Olympiade®
vorgesehen. Ebenso werden schuleigene Wettbewerbe durchgefuhrt.

2.3.2. Tutorenprogramm

Im Tutorenprogramm werden besonders geeignete Schilerinnen und Schuler dafir
ausgebildet und geschult, in einem ganz bestimmten Bereich der Schule mit anderen
Schilerinnen und Schilern zu arbeiten. Das Einsatzgebiet kann hierbei sehr
unterschiedlich sein und erstreckt sich von Kleingruppen- oder Einzelbetreuung
innerhalb der Klasse oder des Jahrgangs, Uber Betreuung jingerer Kinder oder




Klassen (Paten) bis hin zur Leitung von Arbeitsgemeinschaften und Projekten
innerhalb und auf3erhalb der Schule.

2.4. Moglichkeiten der Umsetzung in den Fachern

Deutsch

Innerunterrichtliche Akzeleration:

Thema:
Ziel:

Differenzierung:

Grammatik und Rechtschreibung

Schilerinnen  und Schiler bearbeiten einen inhaltlich
vorgegebenen Ordner zu vorgegebene Inhalten.
Leistungsbegabte kénnen die Ordner schneller bearbeiten und
so den Stoff friher durchlaufen.

AulRRerunterrichtliches Enrichment

Thema:

Ziel:
Differenzierung:
Erlauterung:

Thema:
Ziel:
Differenzierung:

Erlauterung:

Erzahlungen

Schulerinnen und Schiler verfassen eine eigene Erzéhlung
Teilnahme an einem Schreibwettbewerb (z.B. Cornelia Funke)
Die Teilnahme an einem Schreibwettbewerb beinhaltet einen
weit reichenden Verdéffentlichungscharakter, da dieser tUber den
schulischen Rahmen quasi in die Offentlichkeit hinausgeht.
Solche Publikationsszenarien lassen sich auch innerhalb der
Schule gestalten (z.B. durch die Schilerzeitung oder interne

Schreibwettbewerbe) — als hochste Form kann aber im
didaktischen Sinne die Veroffentlichung im aul3erschulischen
Rahmen angesehen werden. Denn diese

Publikationsvoraussetzung hat Auswirkungen auf die qualitative
Gestaltung von Texten, die nun héchsten Anspriichen sowohl im
Inhalt, der Form als auch in der Stilistik geniigen muss.

Diese Anforderungen gehen weit Uber das in der 5. Klasse zu
erwartende Kompetenzniveau hinaus.

Méarchen

Schilerinnen und Schiiler erzahlen ein Méarchen

Weitergehende Darstellung eines Marchens.

Z.B. als Schattentheater oder als Puppenspiel oder als Film...

Bei der mundlichen Erzahlung eines Marchens muss auf viele
Aspekte geachtet werden. Alleine diese Aufgabe stellt hohe
Anforderungen an die Schulerinnen und Schdaler.

Allerdings beinhalten die reinen Erzahlungen keine weit
reichenden Deutungen bzw. Textimplikationen Uber Personen,
Orte und nicht erwdhnte Umstande. Bei einer szenischen
Gestaltung muissen diese Aspekte zusatzlich bertcksichtigt
werden.

Zudem erfordert diese Form eine Textumgestaltung in die
dramatische Form, was Uber den zu erwartenden
Kompetenzhorizont einer 5. Klasse hinausgeht.
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Thema:
Ziel:
Differenzierung:

(Bucherei)
Erlauterung:

Tutorenprogramm

Hinzu kommt ein planerisch-organisatorischer Schwerpunkt, der
zusatzlich von den Kindern bewaéltigt werden muss.

Lekture

Schilerinnen und Schiiler lesen eine Ganzschrift

Erarbeitung von themenbezogenen Referaten

Weitergehende Recherche zum Autor oder Themengebiet

Das selbststéandige Erlesen von weiterfihrenden Informationen
erfordert ein hohes Mald an Lesekompetenz, denn neben der
Auswahl der passenden Texte und ihrer Beurteilung hinsichtlich
Verlasslichkeit und Relevanz mussen Inhalte mit dem Zweck der
Prasentation komprimiert und umgestaltet werden.

Hinzu kommen die mit der Prasentation einhergehenden
Fahigkeiten, die bei einer selbststandigen Erarbeitung eines
Referates nicht nur den Vortrag an sich betreffen, sondern vor
allem die planerische Gestaltung des Ablaufes, der ansprechend,
informativ und korrekt sein sollte. Diese Anforderungen werden
z.T. schon in der 5. Klasse eingefordert, allerdings nur in
begrenzten, vorgegebenen Themenbereichen (oft mit
vorgewahlter, teilweise sogar vorstrukturierter Primar- und
Sekundarliteratur). Insofern stellt die selbststéandige Erarbeitung
einen wesentlich héheren Kompetenzanspruch dar, der Uber das
Niveau der 5. Klasse hinausgeht.

Im Fach Deutsch sind vor allem im Bereich des Lesens Partnerhilfsprogramme gut
implementierbar. Denkbar ware ein ,Leseburo”, in dem sich Schilerinnen und
Schiler mit Forderbedarf und Lesepaten zweimal wdchentlich treffen, um nach dem
Paired-Reading Verfahren (Topping) Lesefdrderung durchzuftihren.

Mathe
Thema:

Ziel:

Differenzierung:
Erlauterung:

Vorbereitung, Teilnahme und eventuelle Nachbereitung der
Matheolympiade und des Kénguru-Wettbewerbs

Foérderung mathematisch begabter Jungendlicher; Starkung der
Problemldsefahigkeit, des stringenten mathematischen
Argumentierens; Starkung der Fahigkeit sowohl allein als auch
im Team  komplexere Fragestellungen zu behandeln;
Wissenschaftspropédeutisches Arbeiten

Teilnahme an den einzelnen Stufen der Matheolympiade
Schulerinnen und Schiler sollen gestarkt werden, eigenstandige
- zum Teil auf unkonventionelle Art - Ldsungsstrategien zu
entwickeln und die Kinder auf weitere Wettbewerbe
vorzubereiten. Im Rahmen der Drehtir erhalten die Schilerinnen
und Schiler die Maoglichkeit sich auf die Wettbewerbe
vorzubereiten. Kriterien fur die Teilnahme sind z.B. das Erreichen




Thema:
Ziel:

Differenzierung:

Erlauterung:

Thema:

Differenzierung:

Ziel:

Erlauterung:

Thema:

Ziel:

einer bestimmten Punkteanzahl in der 1. Runde, sowie das
Beherrschen des laufenden Unterrichtsstoffes.

Unterricht in hoheren Klassen

Forderung mathematisch begabter Jungendlicher

Teilnahme des Unterrichts in héheren Klassen

Abstimmung der MalRRnahme mit Eltern, Lehrkraft und
Schilerinnen und Schiiler. Vorgeschaltet ist ein Probeunterricht
von bis zu 6 Wochen. In der Drehtur kénnten komprimiert die
Inhalte des laufenden Unterrichts des eigentlichen Jahrgangs
Uber Arbeitsplane angeeignet werden. Die Feststellung, ob ein
Schilerinnen und Schiler dafiir geeignet ist, lasst sich Uber
Lerneingangstests ermitteln (vgl. Klett online Diagnose).

Offene Mathe-Projekte (Fermi- Aufgaben)

Vorstellung einer entwickelten Fermi-Lésung bzw. Entwicklung
einer Fermi Aufgabe fiir die Klasse (z.B. Thema Gré(3en)

Offnung des Unterrichts, selbstandiges und kooperatives Lernen,
Forderung der Kompetenzen ,<Argumentieren und
Kommunizieren®, strategisches Arbeiten und Probleme I6sen, die
Realitat ernst nehmen und mit/durch Mathematik erfassen,
Modellieren, Schatzen und Uberschlagen, Proportionalitat
nutzen, Umgang mit GroBen und Einheiten, Funktionale
Zusammenhange entdecken.

Entsprechend der Zielheterogenitat lasst sich das Loésen von
Fermi- Aufgaben in unterschiedliche Einheitsthemen einbetten.
Voraussetzung ist eine Einfuhrung vorab z.B. udber eine
Beispielaufgabe. Danach lasst sich das Lodsen der Fermi-
Aufgaben in unterschiedliche thematische Zusammenhange im
Rahmen der Drehtliir vornehmen. Zeitliche Einsatzorte sind
langere Vertiefungsphasen, in denen die hochbegabten
Schilerinnen und Schiler vorab gezeigt haben, dass sie die
laufenden Unterrichtsinhalte beherrschen. Die Drehtur zuriick
erfolgt, indem die Prasentation der Fermi-Aufgaben am Ende der
Vertiefungsphasen im Klassenrahmen vorgestellt werden. Ein
weiterer Schritt ist die Entwicklung von eigenen Fermi-
Fragestellungen im Rahmen der Drehtir, die von allen
Schulerinnen und Schilern im Klassenrahmen gel6st wird

Magische Quadrate (Algebra) (Umgang mit digitalen Medien —
Tabellenkalkulationssoftware)

magische Quadrate als solche erkennen kdnnen; magische "4 x
4"-Quadrate auf weitere Eigenschaften hin untersuchen kdnnen;

aus bereits bekannten magischen Quadraten neue erstellen
konnen; ein magisches Geburtstagsquadrat erstellen kdnnen;
Hypothesen aufstellen und Uberprifen; weitgehend
eigenverantwortlich und kooperativ arbeiten; magische Quadrate
mit den Zahlen 1 bis 16 erzeugen konnen (eine nicht ganz
einfache Kronung der Arbeit).




Differenzierung:
veroffentlicht
Erlauterung:

Thema:
Ziel:

Differenzierung:
Unterricht
Erlauterung:

Thema:
Ziel:

Differenzierung:

Erlauterung:

Magische Quadrate mit den Zahlen 1 bis 16 erzeugen, die
werden als Aushang oder auf X-Mood.
Schilerinnen und Schiler untersuchen die Eigenschaften und
erzeugen eigene magische Quadrate. Das Thema beschaftigt
sich mit magischen "4 mal 4 -Quadraten, wie sie von der
Grundschule bis zur gymnasialen Oberstufe untersucht werden
konnen. Schilerinnen und Schuler kdnnen sich oder Freunden
ein magisches Geburtstagsquadrat errechnen, sobald ihnen
negative Zahlen vertraut sind. Es sind auch schon gute
Erfahrungen mit Lernenden in der Primarstufe gesammelt
worden, die sich, soweit es bei ihren Daten nétig war, auch an
negative Zahlen herangewagt haben. Fur Schilerinnen und
Schiler hoherer Jahrgangsstufen gibt es weiterfiihrende
Aufgabenstellungen, die zum einen mit dem Lésen von
Gleichungssystemen, zum anderen mit Matrizenaddition und
skalarer Multiplikation zu tun haben. Auch in niedrigeren
Jahrgangsstufen kann man sich mit manchen
Vektorraumeigenschaften - ohne die zugehdorigen

Begrifflichkeiten - auseinandersetzen.
(http://www.lehrer-online.de/magische-
quadrate.php?sid=13712586726524128729736353635090)

In allen Themenbereichen denkbar
kooperative Kompetenzen durch unterrichten bestimmter
Schilergruppen im Gruppenrahmen.
Hochbegabte agieren als Lehrerassistenten im laufenden

Selbststandiges Erarbeiten vertiefender Unterrichtsinhalte als
Drehtlraufgabe. In einer langeren Vertiefungsphase kann die
Lerngruppe dann gesplittet werden und von zwei Lehrkraften
(Lehrer und Assistent) binnendifferenziert unterrichtet werden
und das an zwei Lernorten (Klassen- oder/ und Gruppenraum).
Die Aufgabe entspricht der ,Drehtir zurick®. Die Arbeit als
Assistent kann vom Anforderungsgrad sukzessive erhoht
werden. Zunachst reicht auch eine beratende Funktion bei der
Bearbeitung von Arbeitsplanen und spéter sogar mit Vortragen
etc.

Briiche

Erarbeitung der gesetzmaligen mathematischen
Grundrechenarten der Bruchrechnung durch Problemlésen und
Modellieren von Aufgaben

Selbstandige problemlésende Erarbeitung der mathematischen
Grundrechenarten fur die Bruchrechnung anhand von Modellen
und dem Ableiten von Gesetzmaligkeiten

Die erarbeiteten Ergebnisse (Bestandteil der Klasse 6) kdnnen
am Ende der Einheit den leistungsstarkeren Schuilerinnen und
Schilern durch die hochbegabten anschaulich erklart werden.
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Thema:
Ziel:

Differenzierung:
Erlauterung:
dem

Rechnen mit Grol3en

vgl. Fermi-Aufgaben (Strategie des Messens, Schatzens und
Rechnens)

vgl. Fermi- Aufgaben

Erarbeitung und Entwicklung von Fermi-Aufgaben entsprechend
Themengebiet ,Rechnen mit GroRen (vgl. Fermi-Aufgaben)

Naturwissenschaften

Thema:

Ziel:

Differenzierung:
Erlauterung:

Thema:
Ziel:

Differenzierung:

Erlauterung:

Vorbereitung, Teilnahme und eventuelle Nachbereitung der
Science-Olympiade und des H,O machts-bunt-Wettbewerbs
Forderung  naturwissenschaftlich  begabter Jungendlicher;
Starkung der  ProblemlGsefahigkeit, des  stringenten
naturwissenschaftlichen Argumentierens; Starkung der Fahigkeit
sowohl allein als auch im Team komplexere Fragestellungen zu
behandeln; Wissenschaftspropadeutisches Arbeiten

Teilnahme an den einzelnen Stufen der Science -Olympiade
Schilerinnen und Schiler sollen gestéarkt werden, eigenstandige
- zum Teil auf unkonventionelle Art - Ldsungsstrategien zu
entwickeln und die Schilerinnen und Schiler auf weitere
Wettbewerbe vorzubereiten. Im Rahmen der Drehtir erhalten die
Kinder die Mdglichkeit sich auf die Wettbewerbe vorzubereiten.
Kriterien far die Teilnahme sind z.B. das Erreichen einer
bestimmten Punkteanzahl in der 1. Runde, sowie das
Beherrschen des laufenden Unterrichtsstoffes.

Trennverfahren

Experimentelle  Erarbeitung  der  naturwissenschaftlichen
Gesetzmaligkeiten zu den verschiedenen Trennverfahren
Selbstandige problemlésende Erarbeitung der
naturwissenschaftlichen und mathematischen anspruchsvollen
Problemlosung  anhand  von eigenstéandig  geplanten
Experimenten und dem Ableiten von GesetzmaRigkeiten

Die erarbeiteten Ergebnisse (Bestandteil der Klasse 6) kénnen
am Ende der Einheit den anderen Schilerinnen und Schilern
durch die hochbegabten anschaulich erklart werden.

Englisch / Fremdsprachen

Voraussetzungen

Bei der Planung eines Hochbegabtenkonzepts flir Fremdsprachen muss zwischen
Fremdspracherwerb und Fremdsprachverwendung unterschieden und beide
Aspekte durch entsprechende Angebote beriicksichtigt werden.

Grundsétzlich ermdglichen Angebote, die die individuelle Férderung und Gestaltung
von Lernprozessen hochbegabter Schilerinnen und Schiler vorsehen:
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-eigenstandiges Lernformen, z.B. durch Arbeit an Projekten
-vernetztes Denken durch fachtbergreifendes und facherverbindendes Lernen

Ziel von Forderprogrammen

Erwerb und Beherrschung von einer oder mehreren Fremdsprachen, welche —im
Idealfall - gemal} des Europaischen Referenzrahmens fur Sprachen auf der
Niveaustufe C1/ C2 angesiedelt sind und sich den sprachlichen Fahigkeiten eines
,native speaker” annahern:

Kompetente Sprachverwendung: Kann Informationen aus verschiedenen
schriftlichen und mindlichen Quellen zusammenfassen und dabei Begriindungen
und Erklarungen in einer zusammenhangenden Darstellung wiedergeben. Kann sich
spontan, sehr flissig und genau ausdricken und auch bei komplexeren
Sachverhalten feinere Bedeutungsnuancen deutlich machen(GeR, 2001).

Praktische Umsetzung:

Innerschulisch

e Selbstandige Arbeit an Projekten, die unterrichtliche Themen ausbauen und
vertiefen

e Die Arbeit an Projekten, die - unabhangig vom Unterricht - dem Interesse und
der Lebenswelt der Schulerin/ des Schulers entsprechen

e Enrichment“-Programme: erganzende Unterrichtsangebote, die Uber die
Inhalte der Lehrpléne hinausgehen (wie zusatzliche Fach- und
Themenbereiche, z.B. Politik und Zeitgeschichte, Wirtschaft, kreatives
Schreiben, Theatergruppe...)

e Teilnahme am Fremdsprachenunterricht h6herer Jahrgangsstufen

e Bilingualer Sachfachunterricht (ab Klasse 7)

e Medial gestltzte Selbstlernprogramme (Lernsoftware - Schullizenzen,
spezifische Sprachlernprogramme im Internet, z.B. BBC)

e Zugriff auf fremdsprachige Literatur, Filme, Horspiele, Zeitschriften, Zeitungen
etc. in einer entsprechend ausgestatteten Schulmediothek

¢ Individuelle Arbeit mit ,native speakers®, wie beispielsweise ,teaching
assistants”

e Teilnahme an in der Schule stattfindenden Sprachtest, die zum Erwerb
international anerkannter Sprachzertifikate fihren (z.B. KET, PET)

¢ Teilnahme an Fremdsprachwettbewerben (z.B. Bundeswettbewerb
Fremdsprachen, The Big Challenge)
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AuRerschulisch

e Vernetzung mit Schulerinnen und Schilern im Ausland durch entsprechende
Programme (etwinning, Comenius)

e Teilnahme an Schuleraustauschprogrammen (Partnerschulen)

e Forderung eines mehrmonatigen Auslandsaufenthaltes und Teilnahme am
Unterricht des gewahlten Landes

e Institutionalisierte Zusammenarbeit mit der Schule und den Hochschulen in
nachster Nahe. Teilnahme an Lehrveranstaltungen

Gesellschaftslehre

Grundsatz

Die Lerngruppe erarbeitet grundlegende Unterrichtsinhalte im gemeinsamen
kooperativen Unterricht. Darauf aufbauend ist es mdglich, einzelnen Schilerinnen
und Schilern zu bestimmten Themen Aufgaben zu geben, die Uber das gemeinsam
Erarbeitete herausgehen. Die Ergebnisse dieser Arbeit missen in den gemeinsamen
Unterricht einflie3en.

Themen fir die ,Projektaufgaben” und die Komplexitat der Aufgaben sind dem Alter
der Schulerinnen und Schilern entsprechend ausgewahlt. Von den Schulerinnen und
Schilern selbst gewahlte Projekte und die Teilnahme an Wettbewerben werden
unterstutzt.

Beispiel anhand der Steinzeiteinheit

Ziel der gemeinsamen Unterrichtseinheit: Die Schilerinnen und Schiler erhalten
ein vertieftes Wissen uber die Steinzeit, indem sie

a) als Experten ausgewahlte Teilthemen erarbeiten und prasentieren.

b) den Prasentationen zu anderen Teilthemen gezielt Informationen entnehmen.

Die Informationen tber ihre Themen (z.B. Wohnen, Erndhrung, Werkzeuge) missen
die Schulerinnen und Schiler einer Auswahl von Jugendsachbiichern entnehmen,
die ihnen wahrend des Unterrichts zur Verfigung stehen.

Projektaufgabe beim Thema Steinzeit

Abgesehen von den Sachbichern enthalten die Bicherkisten Jugendromane zum
Thema. Die Schilerinnen und Schiler haben die Mdoglichkeit, diese Romane
auszuleihen und selbststandig zu Hause zu lesen.

Es bieten sich mehrere Mdéglichkeiten der Aufgabenstellung an:

e Die Schilerinnen und Schiler erstellen zu dem Roman einen eigenen
Fragebogen bei Antoli. Sie motivieren dadurch andere, den Roman zu lesen
und den Fragebogen auszuprobieren.

e Die Schilerin/der Schuler stellt den Roman als Buchvorstellung in der Klasse
vor.

e Die Schulerin/der Schuler erarbeitet selbststdndig eine Lesemappe zu dem
Roman und stellt den Roman in der Klasse vor.
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e Wenn mehrere Schilerinnen und Schiler den gleichen Roman lesen, kénnen
sie gemeinsam produktionsorientiert arbeiten, z.B. eine Szene vorspielen.

Kompetenzen

Die Schilerinnen und Schiler erwerben dabei inhaltliche und methodische
Kompetenzen. Inhaltliche Fahigkeiten sind in diesem Fall lediglich die Vertiefung des
im Unterricht Gelernten. Die methodischen Fahigkeiten gehen dariber hinaus und
sind fachertbergreifend vor allem beim Fach Deutsch anzusiedeln. Das
selbststandige Lesen und systematische Erarbeiten eines Jugendromans erfordert
eine hohe Lesefertigkeit. Die Schulerin/der Schiler muss fur das Erarbeiten eines
Lesetagebuches oder eines Fragebogens fur Antoli selbststandig Fragestellungen zu
dem Roman entwickeln und systematisch notieren. Bei der Vorstellung vor der
Klasse werden Prasentationstechniken geschult. Die Wiedergabe des Inhalts einer
Ganzschrift ist eine komplexe Aufgabe, die bereits Fahigkeiten aus dem Bereich
Inhaltsangabe verlangt, auch wenn natirlich noch keine solche erwartet werden
kann.

2.5. Verkirzung der Schulzeit (Akzeleration)

Akzeleration meint Beschleunigung und bezeichnet alle Moglichkeiten, die zu einem
schnelleren Durchlaufen der Schule fiihren, dazu gehéren Uberspringen von
Jahrgangsstufen, teilweiser Unterricht in héheren Klassen und auch die Teilnahme
an Veranstaltungen der Universitdten. Diese Maoglichkeiten bestehen an der
Gesamtschule Buchholz ebenfalls, wobei die Mdglichkeit des Uberspringens der
Entscheidung der Klassenkonferenz unterliegt und aufgrund der sozialen und
emotionalen Folge einer intensiven Beratung und Betreuung bedarf. Durch das
Drehtirmodell (2.3.1.) wird allerdings eine Erprobungs- und Vorbereitungsphase
ermoglicht.

Die Gesamtschule Buchholz strebt langfristig eine Zusammenarbeit mit den
umliegenden Universitaten an.

2.6. Selbstlernwerkstatt

In der Selbstlernwerkstatt werden individuell besonders begabte Schulerinnen und
Schiler im Sinn einer inklusiven Schule geférdert. Der Raum steht ihnen fir alle
Projekte und Aufgaben des Hochbegabtenkonzeptes zur Verfigung um ungestort
und gleichzeitig betreut arbeiten zu koénnen. Die Selbstlernwerkstatt bietet
Maoglichkeiten zum individuellen Arbeiten, zur Durchfihrung von Projekten und zur
Recherche.Die inhaltliche Foérderung individuell besonders begabter Schulerinnen
und Schuiler wird fachspezifisch gesondert dokumentiert.

Die Selbstlernwerkstatt ist ein kleiner Klassenraum und befindet sich im Erdgeschoss
der Schule in der N&he des Lehrerzimmers. In ihm befinden sich mehrere
Einzeltische und Gruppentische. Er ist den Vormittag Gber mit einer Lehrkraft bzw.
mit der Sozialpddagogin besetzt. Ansprechpartnerin und Koordinatorin fir die
Selbstlernwerkstatt an der Gesamtschule Buchholz ist Frau llse-Marie Cohrs.

Auch den Schulerinnen und Schilern mit Konzentration - und Arbeitsproblemen
sowie Defiziten im sozialem Verhalten und auch den Schilerinnen und Schilern mit
Nachteilsausgleich und besonderem Foérderbedarf (z.B. bei Sehbehinderungen,
Sprachproblemen etc.) steht die Selbstlernwerkstatt fir die Férderung und Betreuung
zur Verfligung.
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Fur Schulerinnen und Schiler mit besonderem Forderbedarf kdnnen die &ulReren
Bedingungen fur mindliche, schriftiche und praktische Leistungsanforderungen
verandert werden (gemaf Nachteilsausgleich 8§ 126 SGB IX). Der Nachteilsausgleich
dient der Kompensation der durch die Behinderung entstehenden Nachteile und stellt
keine Bevorzugung der behinderten Schulerinnen und Schiler gegenuber deren
Mitschulerinnen und Mitschuler dar.

Durch geeignete Hilfen sollen der behinderten Schilerin/dem Schiler vergleichbare
Bedingungen wie den nichtbehinderten Schilerinnen und Schilern gewahrt werden:
Bereitstellen spezieller Arbeitsmittel, personelle Untersttitzung, individuelle
Arbeitsplatzorganisation, individuelle Leistungsfeststellung in Einzelsituationen u.a.

In einer Selbstlernwerkstatt konnten die Voraussetzungen fir eine spezielle
Forderung durch eine Lehrkraft gegeben werden. Hier hatte der Schiler bzw. die
Schulerin die Ruhe, den Platz und besondere Hilfsmittel, um die vorliegenden
Aufgaben im eigenen Tempo zu bearbeiten, begleitet durch die Unterstiitzung der
anwesenden Lehrkraft.

2.7. Individuelle Beratung und Begleitung

Die Basis der Hochbegabtenférderung ist die Beratung von Schilerinnen und
Schilern, Lehrkraften und Eltern, ebenso wie die kontinuierliche Fortbildung auf
diesem Gebiet. Eine individuell an die Bedirfnisse besonders begabter Kinder und
ihrer Eltern gerichtete Beratung ist bei verschiedenen Fragestellungen und
Schwierigkeiten besonders wichtig. Inhalte einer solchen Beratung kénnen sich
sowohl auf den Leistungsbereich, den zwischenmenschlichen als auch den
personlichen Bereich beziehen. Hieraus sollen in Absprache mit allen Beteiligten
fordernde, zielgerichtete Mal3hahmen getroffen werden, die fur das einzelne Kind
passend sind und seinen Bedurfnissen entsprechen. Es ist vom Einzelfall abhangig,
ab eine punktuelle, kurzfristige oder langfristige Beratung und Begleitung notwendig
ist. Hierfur stehen Lehrkrafte und Beratungslehrer zur Verfigung, vermitteln ggf.
auch den Kontakt zu externen Beratungseinrichtungen und nutzen deren
Kompetenzen. Die Teilnahme an den einzelnen Projekten bedarf der Zustimmung
der Klassenkonferenz.

Ansprechpartnerin  und Koordinatorin fur die Hochbegabtenférderung an der
Gesamtschule Buchholz ist Frau Kerstin Albers-Bullerjahn.

2.7.1. Underachievement

Ein besonderes Augenmerk muss auch immer auf auftretenden Fallen von
"Underachievement” liegen, um hier moglichst schon praventiv eingreifen zu kdnnen.
Diese Kinder erbringen weit weniger Leistungen im Vergleich zu dem, was aufgrund
ihres kognitiven Leistungsvermdgens zu erwarten ware. Hierfir gibt bislang
allerdings keine allgemeingultige Definition noch sind die Ursachen fir eine
erwartungswidrige Leistung eindeutig zu bestimmen. Nur in den seltensten Fallen
kbnnen sie nur einer einzigen Verursachung zugeschrieben werden, sondern sind
eher komplexerer Natur. Im jedem Einzelfall ist ein sorgfaltiges auf die jeweilige
Situation zugeschnittenes individualisiertes Vorgehen notwendig, dass alle
Beteiligten mit einbezieht. Dem Kontakte zu externen Beratungsstellen und
Fachkraften kommt hier eine besondere Bedeutung zu, ebenso wie der aktuellen
padagogisch — psychologischen Fachdiskussion zu diesem Thema und den
angebotenen Fortbildungen auf diesem Gebiet.
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3. Prasentation

Die Ergebnisse der oben beschriebenen MalRBhahmen werden in regelmaliigen
Abstédnden innerhalb der Klassen, Jahrgdnge und/oder Profile prasentiert.
Gleichzeitig sollen die Resultate aber auch zum Schuljahresende in einer 6ffentlichen
Veranstaltung fur Eltern und andere Interessierte vorgestellt und gewdrdigt werden.

4. Kooperationsverbund Hochbegabungsfdorderung

Die Gesamtschule Buchholz hat sich im Leitbild verpflichtet inklusive Strukturen zu
etablieren und auch die individuell besonders begabten Schilerinnen und Schuler
gezielt zu férdern. Das Phanomen der individuellen Begabung bedeutet nicht
zwangslaufig eine Uber alle Facher breit angelegte, schulische Ho6chstleistung
(2.6.1.).

Im Kooperationsverbund Hochbegabungsforderung Winsen/Luhe 1 ist das Albert-
Einstein-Gymnasium Buchholz die einzige weiterfihrende Schule. In diesem
Zusammenhang ware es fur den Verbund forderlich, wenn eine weitere
weiterfihrende Schule, mit einer anderen konzeptionellen Ausrichtung das Angebot
bereichern wirde. Die Gesamtschule Buchholz ist darauf ausgerichtet alle
Schilerinnen und Schiler mit unterschiedlichsten Begabungen individuell zu férdern
und kdnnte somit einen wertvollen Betrag zur breiter angelegten, erfolgreichen Arbeit
des Kooperationsverbundes Hochbegabungsférderung Winsen/Luhe 1 im Bereich
der Forderung nach der Grundschule leisten.
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an:

5. Ablauf, Dokumentation und Evaluation

Das Hochbegabtenkonzept wird in das Schulprogramm auf der Basis des Index fur

Inklusion mit eingearbeitet und daher auch im Zusammenhang mit diesem evaluiert.
Um eine sinnvolle Koordination der unterschiedlichen Projekte an der Gesamtschule
Buchholz zu erméglichen, bietet sich folgender organisatorischer Ablaufplan fir das
Hochbegabtenkonzept gleichzeitig auch fur alle anderen MaRnahmen und Konzepte

DL: Didaktische Leitung, KL: Klassenlehrkraft, SL: Schulleitung, FL: Fachlehrkréfte, S: Schilerinnen

und Schiiler, E: Eltern, M: Mitwirkende, V: Verantwortliche

Nr. | Vorgang Verantwortliche, Termin Dokumentation,
Mitwirkende Evaluation
DL | KL |SL FL |S
1 | Auswahl der Schilerinnen und \Y M M nach den Listen erstellen
Schiller Sommerferien
2 | Vorbereitung (Klassenkonferenz) |V M | M M M Nach den Serienbrief,
Sommerferien und | Anmeldeformular
vor den
Herbstferien
3 Information der Eltern Y M Vor den
Herbstferien
4 | Information des Kollegiums \Y M M Nach den Infoschreiben
Herbstferien
5 | Plenumstreffen \% \% 1. Woche nach den | Anwesenheitsliste,
Herbstferien Teilnehmerliste mit Klasse,
KL, Telefon, MaRnahme,
Thema, Prasentation
6 | Sprechstunden Y Y 1. Vor Teilnehmerliste...
Weihnachten Anwesenheit, Ideen
2. Februar
7 | Terminabsprache Y M M Vor den Schulkalender,
Préasentationsabend und Weihnachtsferien Anforderung Bihne
Generalprobe
8 | Einladung \Y M \Y
9 | Abgabe der Prasentation \% Zwei Wochen vor
den Osterferien
10 | Korrektur der Prasentation Vv M M Vor den Osterferien
11 | Uberarbeitung der Prasentation Vv Osterferien
12 | Presseinfo Y \% Nach den Vorankundigung
Osterferien formulieren
13 | Beteiligte erinnern Y M |M M M Nach den
Osterferien
14 | Abgabe der Prasentation \Y Zwei Tage vor der
Generalprobe
15 | Generalprobe \% \% Zwischen
Osterferien und
Sommerferien
16 | Prasentationsabend \Y M | M M \Y Ca 1 Woche nach | Presse, Fotos
der Generalprobe
17 | Plenumstreffen \% M Zeitnah zum Evaluationsbdgen
Prasentationsaben | auswerten,
d Verbesserungsvorschlage
einarbeiten
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